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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo reconstruir os processos educacionais
revisitando o passado de escolas da rede publica do municipio de Sobral, enquanto
processos culturais, mediante a memoria das praticas educativas escolares que
compuseram a historia de vida de diversos sujeitos individuais.

A opgao pela narrativa desses sujeitos acerca de suas historias de vidas se deve
ao fato deste recurso se constituir, no contexto da pesquisa, no método mais apropriado
para a obten¢ao de dados concernentes as praticas educacionais, enquanto praticas
culturais escolares, que ndo se encontram, em fungdo das razdes que a pesquisa
esclarece, em fontes materiais existentes nas proprias escolas.

Palavras-chave: cultura, educacao, historia de vida e memoria

1. Introducao

Este trabalho ¢ parte essencial de um projeto de pesquisa integrante do Estagio
Pos-doutoral do Programa Avangado de Cultura Contemporanea da Universidade
Federal do Rio de Janeiro, que vem sendo implementado pelo autor no municipio de
Sobral, CE, e tem como objetivo reconstruir os processos educacionais em escolas da
rede publica do municipio de Sobral, sob perspectiva histdrica, enquanto processos
culturais, mediante a memoria das praticas educativas escolares por individuos sujeitos
cujas historias de vida se constituem também em historias de escola e da propria
educacao na cidade.

Como uma pesquisa em implementagdo, os dados auferidos até o presente
momento sdo ainda inconclusos, embora que sinalizem para uma riqueza e avango

quanto a compreensao dos processos educacionais vividos no ambito do cotidiano,
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propiciado pelo recurso metodoldgico da historia oral por meio de narrativas de
historias de vida de diversos sujeitos, escolhidos mediante critérios que atendessem aos
objetivos da propria pesquisa.

A opcao pela narrativa de historias de vida como recurso metodolégico se deve
ao fato de tal recurso se apresentar, no contexto da pesquisa, no método mais apropriado
para a obten¢do de dados concernentes as praticas educacionais, enquanto praticas
culturais escolares, que ndo se encontram, em fun¢do das razdes que a pesquisa
esclarece, em fontes materiais existentes nas proprias escolas.

A continuidade das pesquisas na 4rea educacional pelo autor *, ainda que sob
novos enfoques, o possibilitou, nos anos seguintes, mudar da perspectiva do estudo das
politicas publicas para o tema da cultura, compreendendo a dimensdo cultural da vida
escolar as praticas, sentimentos, valores, relacdes, atitudes, festejos, rituais, etc, que
caracterizam a experiéncia educacional, tais como as formas de aprendizagem, os
métodos didaticos, as relacdes professor-aluno, a convivéncia estudantil, as atividades
extra-classe, os conteudos escolares, os papéis dos diferentes sujeitos educacional, a
disciplina e os rituais adotados, dentre outros inimeros exemplos. Esses elementos
serdo relembrados por meio de narrativas de histdrias de vida de sujeitos individuais que
viveram intensamente o cotidiano da educagao, criteriosamente selecionados, em torno
de acontecimentos passados, sob uma perspectiva de totalidade, que envolve o presente
e o futuro, como forma de compreensdo dos processos educacionais atuais, o
significado desses processos e o desenvolvimento qualitativo da educagao.

A inovagdo metodologica no dmbito das ciéncias humanas e sociais, em geral,
compreendendo também a ciéncia historica, desenvolvidas ao longo do século XX, tem
possibilitado que aspectos concernentes a realidades passadas que escaparam aos
documentos e demais registros materiais e, sobretudo, oficiais, pudessem ser
recuperados e compreendidos a luz do tempo presente, através daqueles que se

prestaram a lembranca e memoria desses acontecimentos.

* Este Trabalho d4, sob novos enfoques, continuidade as pesquisas educacionais do autor iniciadas por
ocasido de sua tese de doutoramento do autor, que teve como titulo: “A “escola como Ponto de Partida” ...
E como Ponto de Chegada? Estudo Acerca da Constru¢do de uma Politica Publica — A Experiéncia do
Ceara (1995-2002), defendida no dia 18 de margo de 2005, no Programa de Pos-Graduagdo da
Universidade Federal do Cear4, ja aprovada para publicagio.

3 Diversos autores, de uma forma ou de outra, sob diferentes abordagens, tematizam o problema
metodologico nas ciéncias sociais e histdricas, tais como, dentre outros, que servirdo de arcabougo teodrico
para esta pesquisa: Miguel De Certeau (De Certeau, 2007), Francois Dosse (Dosse, 2001), Jacque Le Goff
(Lé Goff, 1989), Touraine, Alain (Touraine, 2006), Pierre Bourdieu (Bourdieu, 2002), Michel Foucault
(Foucault, 200), Cliford Geertz (Geertz, 1989), Agnes Heller (Heller, 1985), Boaventura de Souza Santos
(Santos, 2000), dentre outros, citados nas referéncias bibliograficas.



O espago empirico desta pesquisa ¢ a cidade de Sobral, distante 230 km de
Fortaleza, capital do Ceara, epicentro espacial da Regido Norte deste Estado, outrora
importante centro de desenvolvimento economico da regido, tendo recuperado nos
ultimos anos essa condigdo, para onde tem convergido novos investimentos
econdmicos, somados ao antigo e ainda prospero comércio, bem como a emigragdo de
pessoas de diferentes partes do Estado e do proprio pais, em meio a um processo de
modernizagdo que carrega também seus aspectos contraditorios.

Trata-se, portanto, de reconstruir a histéria educacional dessa cidade por meio
das praticas educacionais passadas a partir de uma nova abordagem, centrada em torno
das histérias de vidas de sujeitos individuais (embora nao individualmente, mas como
sujeitos coletivos, visto a educacao se constituir como o prototipo da existéncia social)
que viveram intensamente a realidade educacional, em escolas da rede publica na cidade
de Sobral.

Tais “praticas educacionais” serdo compreendendo enquanto “praticas
culturais”, ou seja, concernentes aos valores, sentimentos, visdes de mundo,
representacdes, etc, inerentes a educacdo em perspectiva historica, que na maioria das
vezes ndo sdao conhecidas ou registradas em documentos materiais e oficiais, existindo
apenas enquanto memoria desses atores.

A reconstrugdo das praticas educacionais, enquanto memoria coletiva se
constituira pelo uso metodoldgico da histéria oral numa rica oportunidade de
compreendermos o momento presente vivido pela educagdo, tracarmos quadros
comparativos, estabelecermos critérios objetivos de avaliagdo da educacdo,
estabelecermos elementos para uma melhor avaliagdo e contribuicdo as politicas
publicas vigentes, dentre outras contribuigdes fundamentais, como forma de

compreender o desenvolvimento da educagao, sob perspectiva cultural.

2. Discussao e Fundamentacao Tedrica

Diversas categorias se apresentam no presente trabalho — cultura, memoria,
narrativa, cotidiano, histéria de vida — que demandam ndo s6 terem seus usos e
conceitos explicitados, mas também relacionados a fim de servirem de fundamentagao
tedrica para o que aqui se propoe.

Nesse sentido, faz-se premente estabelecer uma no¢ao de cultura que sirva ao

entendimento de que as praticas educacionais no dmbito do estabelecimento de ensino



possam ser compreendidas como ‘“‘cultura escolar”. Partirmos inicialmente de um
conceito basico de cultura, como tudo aquilo que ¢ produzido pelo ser humano
(Vannucchi, 1999, p. 23). A separacao tradicional entre “cultura” e “natureza” nao se
faz mais apropriada, dadas as dificuldades em identificar, hoje, na natureza, aspectos
que ndo tenham também a mao do homem. Boaventura Santos se refere a emergéncia de
um novo paradigma cientifico “p6s-moderno”, ao afirmar que sob tal paradigma “toda a
natureza ¢ cultura” (Santos, 2000, p. 85). Desse modo, torna-se cada vez mais amplo o
raio de a¢do do homem, sendo até dificil de impor limites, pois 0 homem nao produz
somente coisas de que podemos identificar imediatamente como produto seu, como uma
obra de arte, um artefato, uma inven¢ao tecnologica; produz também um universo de
coisas invisiveis que nao se evidenciam a primeira vista como produto humano: nossa
forma de viver, nossas preferéncias estéticas, sentimentos, ritos, valores, culindria,
conhecimentos, saberes, relacdes, etc, fazem parte da cultura, pois, em ltima instancia,
de uma forma ou outra, sdo produtos do préprio homem, ndo lhe sendo dado de alguma
instancia externa a sua propria realidade. Brandao define cultura a partir de um processo
histérico através do qual o homem entra em relagdo ativa com o mundo € com 0s outros
por meio do conhecimento e acdo, transforma a natureza e a si mesmo, “constituindo
um mundo qualitativamente novo de significagdes, valores e obras humanas e
realizando-se como homem nesse mundo humano” (Branddo, 1986). Uma concepgao
antropolégica tradicional de cultura (concepg¢dao chamada “descritiva™) define cultura
como “um conjunto de valores, crencas, costumes, convengdes, habitos e praticas
caracteristicas de uma sociedade especifica ou de um periodo histérico” (Thompson,
1995, p. 171). A cultura pressupde, portanto, “acao”, “praticas”, “caracteristicas” de um
determinado agrupamento humano. Sem essas nog¢des seria impossivel definirmos
cultura.

Acontece que as agdes humanas, por sua vez, se fazem inerentemente ao
conhecimento, saberes e representacdes simbodlicas que o homem tem da realidade,
organizando significativamente sua experiéncia, seu estar no mundo. Dai, podermos
dizer que o homem ao produzir sua realidade, também significa 0 mundo que o cerca,
onde estd inserido e organiza a sua experiéncia. Nesse sentido, cultura se torna
representacdo simbdlica do mundo e da realidade, se consistindo num sistema
simbolico, compatilhado por outros por meio de interpretacao (Geertz, 1989).

A cultura ndo se configura em funcdo unicamente de determinacdes politicas ou

econdmicas, mas para além destas, enquanto acdes de sujeitos diversos, através das



quais recriam sua propria experiéncia vital, seus modos de vidas e de significa-las.
Nesse sentido, Geertz imprime um conceito semidtico de cultura, como uma cadeia
entrelacada de signos, ndo se constituindo, portanto, num poder, sob circunstancias
contextuais (sociais, politicas, institucionais, etc), mas “algo” que possa ser descrito “de
forma inteligivel”. (Geertz, 1989, p. 24). O carater “semiotico” conferido por Geertz ao
conceito de cultura, conferindo a esta a autonomia enquanto uma esfera propria de
organizacdo da experiéncia humana ajuda nesse trabalho a percebermos as diversas
praticas educacionais em suas proprias dinamicas, nao se consistindo necessariamente
em respostas as determinacdes impostas pelas politicas ptblicas de educacao, no ambito
da esfera governamental.

Em continuidade com isso, as agdes humanas se constituem enquanto
“discurso”, possuidoras de sentido que os proprios sujeitos imprimem as suas condutas;
se constituem, portanto, pelos seus significados sociais, posto que imerso numa cadeia
de relagdes sociais, na qual o individuo (sua propria histéria de vida) age sempre em
relacdo com outros individuos, possibilitando a compreensdo de que toda acdo
individual é a0 mesmo tempo “relacional”. E nesse sentido que, a rigor, ndo postulamos
a existéncia de praticas individuais em si mesmas, em oposi¢do a praticas sociais, ja que
que toda agdo humana, mesmo que aparentemente individual, implicard, como bem
definiu Weber, como sendo o objeto de estudos das ciéncias histdricas, sociais e
culturais, numa “ac¢do social significativa”, construida de significados que tecem as
relagdes sociais. (ARON, 1990. p. 509).

Diversas teorias sociais, cada uma ao seu modo, buscaram resgatar o papel
positivo do individuo na constru¢ao de significacdes que imprimem as suas acoes,
enquanto agdes individuais e sociais a0 mesmo tempo, bem como agdes portadoras de
relativa autonomia em relagdo as estruturas objetivas da sociedade. Corcuff aborda o
individuo sob a denominagdo de “individuos plurais”, pois “os individuos sdo levados a
se moverem no interior de multiplas cenas da vida cotidiana, através das logicas de agao
diversas, confrontados a experiéncias plurais, € mobilizam entdo aspectos diferentes, as
vezes contraditorios, de sua pessoa”. (Corcuff, 2001, p. 153).*

Alain Touraine distingue entre o “individualismo extremado”, alienado e
“individualismo sujeito”, no sentido de possibilitar falar em acdo individual em termos
sociais e historicos. O ultimo propicia lagos sociais positivos por meio de sua

“subjetivacdo”, ou seja, a internalizagdo de lagos sociais positivos, sob a nova ordem

* Corcuff cita, em continuidade com essa abordagem, os seguintes autores: George H. Mead, Erving
Goffman, Francois Dubet, Alain Tourraine, Jon Elster, Luc Bolstanski e Laurent Thévenot.



que este autor definiu como “cultural”, sucedendo as ordens “politica” e “econdmica”,
respectivamente (Touraine, 2006, p. 55). Sob esta nova ordem — “cultural” — as agdes
humanas se afirmam predominantemente enquanto acdo de ‘“‘sujeitos pessoais, € cuja
forca mobilizadora se pauta em torno da reivindicagdo de direitos que sdo sobretudo
“direitos culturais”, ao invés de direitos sociais ou politicos, em sentido mais amplo.
(Touraine, 2006. p. 168).

A opcao metodoldgica pela reconstrugdo das praticas educacionais a partir das
histérias de vida de sujeitos “individuais” possibilita reconstruir as praticas
educacionais, enquanto praticas culturais “comunitarias”, que escapam, em parte, as
determinagdes politicas e econdmicas, € se afirmam enquanto praticas cotidianas de
sujeitos diversos, em suas multiplas formas de convivéncia, ou ainda, em meio a teias
de significado que se perpassam, em meio a uma diversidade de significados
heterogéneos (De Certeau, 1995).

A nocdo de “memoria”, em fung¢do do componente “temporal”, perpassa as
narrativas requeridas dos diversos sujeitos acerca de suas historias de vida, suas praticas
e relagdes sociais. Levar-se-a, em consideragdo de delimitagao teodrica, a problematica
em torno das relacdes passado/presente, individuo/coletividade,
liberdade/coercitividade, lembrar/esquecer, agdo/estrutura, histéria/memoria, em meio
as discussdes que vem sendo tecidas de forma interdisciplinar no campo das ciéncias
sociais ¢ historicas, destacando-se as contribuicdoes de Halbwachs, Arendt, De Certeau,
Elias, Santos, Dosse, dentre outros.

O componente temporal, no que pese a relacdo passado/presente pressupde
necessariamente uma nocao de “tempo”, enquanto uma construgao teorica (Elias, 1998).
Elias sustenta a inexisténcia do tempo em si mesmo, como estabelecida pela nocao de
tempo da fisica newtoniana, mas como uma constru¢do social (um kabitus) por meio do
qual a experiéncia humana ¢ organizada e auto-controlada, sob uma proposta de
conciliacao entre sociedade e natureza (ibid).

Segundo Santos, a Teoria Critica, no interior da qual a autora destaca vdrias
teorias filosoficas acerca da memoria (Yates, Casey, Ricoeur, Benjamin), contribuiu
para a superacdo da nog¢dao de tempo como sucessdo de eventos, e, ainda, para a
afirmacdo da memoria como igualmente transcendente a propria experiéncia e reflexao
humanas vivenciadas. (Santos, 2003, p. 28).

A teorizacdo acerca da no¢do de memoria se desenvolve, ao longo do século

XX, mediante uma separa¢do deveras radical em relacdo a propria conceituacdo de



Histoéria, opondo-se a experiéncia do vivido, do multiplo, da imagem, do afeto (campo
da memoria) a exterioridade analitico-descritiva, a periodizagdo positiva (campo da
Historia), destacando-se como um dos pioneiros dessa teoria, o socidlogo Maurice
Halbwachs (Halbwachs, 1990). Segundo Dosse, foram sobretudo os estudos recentes de
memoria social, dentro dos desenvolvimentos historicos, que contribuiram para a
superacdo dessa dicotomia, trazendo a propria memoria para o campo dos estudos
histéricos. A memoria se tornara objeto da Histéria tanto quanto os “acontecimentos”.
Deu-se o que este autor define como um “reapropriar-se da memoria pela Historia”
(Dosse, 2004. p. 178). Esse fato deve-se principalmente a redescoberta da memoria
enquanto instrumento definidor do vinculo social, da identidade individual e coletiva.

Afirmar-se-4, em continuidade com a no¢do de “individuo pessoal”, em
Tourraine, que toda memoria, ainda que expressa em narrativas de historias de vida de
individuos singulares, constitui-se como “memoria coletiva”, posto que se origina dos
lagos sociais que perpassam toda e qualquer coletividade, ndo existindo, portanto,
narrativas de individuos concretos que nao carregue em si histérias de outros sujeitos
coletivos, e dos diversos sujeitos em teias de relagdes sociais significativas. Nessa
dire¢do, Halbwachs foi um dos pioneiros a enfatizar as estruturas coletivas da memoria,
ainda que conferindo demasiada énfase a essas estruturas, bem como ao tempo presente,
como o lugar predominante a partir do qual o passado ¢ lembrado, num contexto
histérico intelectual ainda fortemente marcado pelas oposi¢des entre individuo e
sociedade, sociedade e natureza (Halbwachs, 1990).

A perspectiva do cotidiano confere a acdo humana relativa autonomia em
relacdo as estruturas, e, ainda, as acodes individuais intersubjetivas as suas dindmicas
proprias contra as determinacdes dos contextos fixamente estruturados (Goffmann,
Schutz, De Certeau, Heller, dentre outros). Fundamentado nesses autores, o presente
trabalho adota a perspectiva tedrica do cotidiano que nos permite ver nas historias de
vida dos sujeitos individuais, através de suas proprias narrativas, os elementos culturais
inerentes as praticas educacionais que sao necessariamente praticas historicas e sociais,
pois a despeito de serem autdnomas, se inserem em contextos intersubjetivos proprios,
de modo que sé nesse sentido € possivel falar de uma historia da vida privada. A
perspectiva do cotidiano nos servird quanto a ver nos conteudos das narrativas do dia-a-
dia escolar os elementos singulares que formam a totalidade histérica ainda que essa
totalidade nao seja nunca uma totalidade absoluta, mas relativa, sujeitas também as suas

contradigdes, objetivagdes e alienagdo (Heller, 1985, p. 39).



A perspectiva do cotidiano, portanto, implica em conferir ao mundo das
particularidades e singularidades o seu devido valor e importancia, enquanto espaco
constitutivo da propria vida, o palco das agdes humanas, o “mundo da vida”, prestando-
se a memoria das praticas educacionais, enquanto praticas culturais, significativas, a
medida que toda narrativa ¢ uma forma de apreensdo e representacdo social da
realidade, cujo significado encontra-se imerso numa teia de relagdes sociais,
possibilitando que, em ultima instancia, estejamos lidando com a vida social mesma,
nesse sentido.

E o reconhecimento do valor da particularidade e singularidade que nos
possibilita o recurso as historias de vida de individuos concretos, que se constituem ao
mesmo tempo em historias coletivas, recurso esse que constituird a opcao metodologica
por exceléncia deste projeto.

A histéria de vida se situa a0 mesmo tempo como um problema tedrico,
demandando a explicitagdo de seu uso, neste trabalho, em termos da reconstrugdo
histérica que privilegia e reivindica as praticas sociais cotidianas vividas por sujeitos
singulares. Segundo Haguete, a historia de vida pode ser enfocada sob duas
perspectivas: como um documento e como técnica de captagdo de dados. Para esta
autora, o que caracteriza teoricamente a historia de vida, e que a diferencia da ficcdo e
da autobiografia, ¢ o fato de atender “mais aos propositos do pesquisador que do autor e
esta preocupada com a fidelidade das experiéncias e interpretagdes do autor sobre seu
mundo” (Haguete, 1987, p. 70). Nesse sentido, o universo cultural, bem como as
praticas sociais cotidianas dos sujeitos singulares sdo significadas em meio as proprias
narrativas produzidas por esses sujeitos ao lembrar os fatos ocorridos, pressupondo, em

termos de fundamentacao tedrica o campo das significagdes e representacdes sociais.

3. Metodologia/Implementacio.

A utilizacdo da historia oral como recurso metodologico implicara numa série de
cuidados que o pesquisador devera atentar para o melhor aproveitamento possivel.
Dentre alguns desses cuidados se encontram: os processos de entrevista (a selegdo dos
sujeitos-entrevistados e sujeitos-entrevistadores, o local da entrevista, a area de
abrangéncia dos dados, sistematizagcdo e interpretacdo dos dados), os conhecimentos
prévios quanto a realidade educacional, necessdrios ao bom aproveitamento nas

entrevistas; as condi¢cdes de reproducdo das informagdes e, consequentemente, sua



transformagdo em textos; o dominio dos conhecimentos metodologicos e de pratica de

pesquisa, como um todo.

O projeto serd implementado em cumprimento as seguintes fases, em cada uma

explicitando as atividades, os recursos utilizados e participagdo dos envolvidos,

salientando-se que tais fases ndo se sucedem rigorosamente, num tempo linear, mas

imbricadas, havendo a necessidade de que algumas delas se déem concomitantemente.

1.

Estudos bibliograficos acerca da educagao que servirdo de fundamentos tedricos
e historicos e metodologicos diversos, além de orientagdo geral a propria
pesquisa.

Selecdo dos sujeitos entrevistados, mediante critérios estabelecidos, de acordo
com o0s objetivos e metas da pesquisa, destacando-se, dentre tais critérios, o de
serem pessoas que viveram intensamente a educa¢do no municipio de Sobral,
quer como aluno, professor ou dirigente escolar, em nimero de 10 (dez) pessoas,
com até duas sessoes de até 03 (trés) horas.

Capacitacao dos sujeitos-entrevistadores quanto aos procedimentos diversos que
devem adotar para a melhor obten¢ao de resultados.

Elaboragdo dos instrumentos de coletas de dados, que se constituirdo
predominantemente de um roteiro minimo para as entrevistas, possibilitando aos
sujeitos entrevistados a liberdade de poderem narrar a vontade acerca de suas
experiéncias e praticas.

Pesquisa de campo propriamente dita, quando serdo realizadas as entrevistas
com os sujeitos entrevistados.

Transcri¢ao das informagdes obtidas; producdo de textos com os contetidos das
entrevistas, que se constituirdo em novas fontes de informacao.

Anadlise do material, compreendendo os processos de sele¢do, organizagdo e
interpretacdo dos dados obtidos, ocasido em que se fardo as devidas
comparagdes, qualificacdo e significagdes, opondo ambos o0s contextos
histéricos: o do entrevistado e o do momento presente da pesquisa.

Preparagdo do Relatdrio Final da pesquisa, que conterd, além dos dados obtidos,

uma compreensao tedrica e uma explicitagdo histérica da mesma.
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